STRATEGIAK €S A SAKK m

SCHARLE Péter*

Bonyolult-e a bolognai jatszma kozépjatéka?

Abstract: Educational levels classified in the Bologna paradigm can be described adequately
with respect to their approaches to teaching common or advanced engineering models. Regu-
lar post secondary courses can be conceived as introductions to the world of models, and to
the model selection and application skills. Chess, as a strategic game, with well-defined and
quantitative grades of competence serves as a good example to understand the idea. Actually,
BSc graduation corresponds to the advanced player, MSc corresponds to the master candi-
date level. Cognitive psychology offers a good conceptual framework for differentiating be-
tween BSc and MSc levels of knowledge and competency.

Az allegorikus kérdés a sakk és a stratégiak kapcsolataval foglalkozo konferencian egy el6-
adas cimeként megallhatja a helyét, de ebb6l még nem kovetkezik, hogy van értelme. A bolo-
gnai jelz6 kozérthetéségéhez nem fér kétség. Forrashelyét nevezi meg annak a felséoktatas
egészére kiterjedd, 1999-ben kezdddott folyamatnak, amelynek hatésai, kovetkezményei elér-
ték mar a gazdasag minden teriiletét, a tarsadalom valamennyi csoportjat. A jatszma és a ko-
zépjaték azonban egy joval sziikebb korben hasznalt fogalomkészlethez koti a kérdést. A
sakksport egyik nagy bajnokara hivatkozva, aki (Kaszparov, 2008) szerint az élet utanozza a
sakkot, mégis bizhatunk abban, hogy az olvasoban felébrednek a szerz6 szandékanak megfe-
leld asszociaciok.

Kevésbé frivol kérdés az, hogy meddig terjedhetnek a felsdfoka képzés mibenléte, rendszere,
miikodése, gondjai, illetve a sakkozas kozott vonhatod analogiak? Ertelmezhetok-e jatszmak?
Ha igen, kik a jatszma résztvevoi? Milyen szabalyok szerint folyik? Ki jott ki jol egy megnyi-
tasbol és mikor érkeznek el a partnerek a végjaték technikai jellegii szakaszahoz? Mif¢le stra-
tégiak ismerhetdk fel a résztvevok l1épéseiben? Van-e barmiféle haszna annak, ha fontolora
vesziink egy-két meggydzonek latszo analdgiat a sakkozas €s a felséfoku képzés tudasszintjei
kozott?

Léteznek és adhatok gyors €s egyszerti valaszok ezekre a kérdésekre, alkalmasint egymassal
ellentétesek is, a helyzet maga azonban nem egyszerii. Néhany hete az eurdpai térség (az EU
tagallamai mellett tovabbi htsz orszag) felsdoktatasért felelés miniszterei egy szazhusz olda-
las jelentés (Sursock, Smidt, 2010) megvitatasa utan éppen Budapesten allapitottak meg, hogy
a Bologna-folyamatban sok fontos részeredményt sikeriilt elérni, de szdmos megvalaszolatlan,
vagy €éppen menet kozben felmeriild kérdéssel szembesiilnek az egyetemek, oktatdk, hallga-
tok, kormanyzatok. A helyzet megitélésekor ezért kovetni lehet a tehetséges sakkozo példajat,
aki — egy anekdotikus torténet szerint (Mérd, 2001) — egy bonyolult allasban egy adott mezore
vonatkoz6 ,,lisslink, vagy ne iisslink” kérdésre hiimmdgve csak annyit mondott, hogy az éllas
»gyanus”.

Gyanura ugyanis van ok. A bolognai nyilatkozat latomasa 1999-ben olyan globalis szinten
versenyképes €s vonzo Eurdpai Felsdoktatasi Térség volt, amelyben az oktatasi intézmények
elkotelezett oktatoikkal dolgoznak a tudasalapt tarsadalom kialakitasaért, a mobilitas aldasait
¢lvezd hallgatok pedig végzettségiiknek és képességeiknek megfeleld, méltanyos elismerést
kapnak. Az ehhez sziikséges reformok végrehajtasaban partnerség alakul ki a kormanyzati
hatosagok, felsdoktatasi intézmények, hallgatok és oktatok, munkaltatok, mindségbiztositasért
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felelés szervezetek, nemzetkdzi és EU intézmények kozott, a bizalom, egyiittmiikddés, a kul-
turak, nyelvek és képzési rendszerek sokféleségének tisztelete jegyében.

A magasztos célokhoz vezetd Gt azonban goréngyos. A képzés iranti igény megallapitasa pél-

déul minden tarsadalom ¢és minden gazdasdgszervezési modell 6rokds gondja. Kettds értelem-

ben is az:

= a tartalom meghatdrozasaban érdekkiilonbség van a képzési intézményrendszer hagyoma-
nya, tudaskinalata €s a tarsadalom ettél gyakorta eltérd kereslete kozott;

= atudasszerkezet elemeinek piaci értéke valtozékony, a kiképzés és foglalkoztatas hullamai
kozott jelentds faziskiilonbségek vannak.

A képzési szintek’ meghatarozasa, egymasra épiilése, az egyes szinteken elsajatitand6 isme-

retanyag tartalma, a képzés iddtartama, a megszerzett kompetencia gyakorlati érvényesitésé-

nek keretei (a végzettség €s a szakképzettség viszonya), az egyes szintekhez rendelhetd 1ét-

szdmaranyok sem vezethetdk le ,,fonalas” elemzéssel. Csak példaként emlitiink meg néhany,

sokak 4ltal targyalt és vitatott kérdést:

= Milyen iddtartama legyen a BSc és az MSc képzésnek kiilon-kiilon és egymasra épiilden?

= Mennyire legyen gyakorlatias a BSc képzés?

=  Milyen mértékig készitsen elé6 MSc szintre a BSc képzés az alaptudomanyok korében?

= Milyen finanszirozasi kvantumok fedezzék a BSc és a MSc szintli képzést?

= A BSc szint alatti (ASc) és az MSc szint feletti (PhD) tartomanyban milyen jellegii kép-
z¢ést célszerli rendszerbe illeszteni?

= Milyen optimalis 1étszamaranyok feleltethet6k meg a képzési szinteknek?

A vita parttalan, a felvetddo kérdések egyértelmli megvalaszolasa azok természetébdl kovet-
kezben lehetetlen. A széles koru konszenzus kialakulasat gatoljak a kiilonféle szakteriiletek
paradigmai kozotti eltérések® és a gyermekkortol szamitva két évtizeden at (napjainkban mar
¢lethosszig) tartd tanulas kulturajanak nemzeti és torténelmi gyokert kiilonbségei is. Emellett
vallalt vagy leplezett elditéletek, megdrizni kivant foglalkoztatottsagi pozicidok €s szakmai
hegemoniak, kozvetlen egzisztencidlis érdekek is artikulalodnak a vitdkban.

Az 6vatos helyzetelemz6 konnyen juthat arra a kovetkeztetésre, hogy a bolognai jatszma nagy
létszamu csapatok soktablas és a tablak mindkét oldalan sokszereplds szimultanja, amelyben a
jatékosok cserélddnek, olykor vildgossal és sotéttel is ugyanazok a résztvevok 1épnek, tablarol
tablara haladva egyszerre kovetik, tanuljak és szegik meg idonként a szabalyokat, gyakran
stratégia nélkiil valasztanak par 1épéses taktikai otleteket vagy érdekeket.

Ez az allegorikus kép a maga Osszetettségével és zavarossagaval akar el is rettenthetne attol,
hogy tovabbi, konkrétabb analogidkat keresve a sakkozas és a fels6foku képzés barmiféle
analogiajat, az abbol esetleg levonhato kovetkeztetéseket flirkéssziik. A sakktudas és a szak-
tudas kognitiv pszichologiai szinten k6zos vondsai azonban nyilvanvalodak, és ismeretiikben a
felmertiild kérdések egy részére viszonylag elfogulatlan véalaszokat lehet adni.

Tudasszintek

A tarsadalom a szakértelem miikodését annak minden lehetseges szintjén igényli. Erdekelt
abban, hogy a felhalmoz6do és boviild (modellkeszletkent is felfoghat6) emberi tudas alkal-

2 E dolgozatban egyszeriiség kedvéért négy felséfokii képzési szintet (apprentice, bachelor, master, doctor) kii-
16nboztetiink meg, és ezekre az ASc, BSc, MSc, PhD jelolésekkel utalunk.

¥ Kozismertek a jogasz-, épitész- és orvosképzés megitélésével Ssszefliggd fesziiltségek.

* A modellkészlet kifejezés értelme ebben az dsszefiiggésben egészen altalanos, azt hivatott érzékeltetni, hogy az
emberi tudas filozofiai értelemben soha nem lehet kimeritéen teljes.
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mazasara és tovabbfejlesztésére képessé valjanak a tanult szakértok. Ezt a képességet alapoz-
za meg (¢és hozza az egyén adottsagaitol, igyekezetétdl is fliggd szintre) a felsofoku oktatas
rendszere. Ilyeténképpen egy-egy felsdfoku oktatdsi rendszert (egyebek mellett) mindsiteni
lehet az egyes képzési szintekhez tartozé tudastartalom jellegével és aranyaival, illetve az
alkalmazasi kompetenciak megszerezhetdségével is.

A képzés mindeniitt és mindenkor Kkitiintetett célja a valosagot (jelenségeket, folyamatokat,
Osszefliggéseket) kozelitd kiillonféle modellek bemutatasa, hasznalatuk mikéntjének megtani-
tasa és gyakoroltatasa. Természetesen jelentds kiillonbségek vannak az egyes képzési teriilete-
ken az oktatott ismerethalmaz modelljei, azok elvontabb vagy gyakorlatiasabb jellege, keze-
Iésmaddja tekintetében, de vannak egészen altalanos tanulési és tanitasi paradigmak is. Ezért
érdemes fontolora venni, hogy a modellekhez valo viszony szempontjabol levonhatok-e ko-
vetkeztetések a fels6fokt képzés szintjeire, jellegére, netan egész rendszerére’.

A lehetséges teljesitményszintek osztalyozasanak egyik legvilagosabb példaja éppen a sakk-
tudashoz kapcsolodik. A kezddktdl a nemzetkdzi nagymesterekig terjedéen azonosithatok
kiilonboz6 modellkészletek ismeretére és alkalmazasara vald képességek (Mérd, 2001). A
fels6fokt miiszaki képzésben a BSc és MSc szintek mibenlétének kérdése hallgatok és okta-
tok szamara is megprobaltatas — a lehetséges valaszok egyike trivialisnak bizonyul, ha felis-
merjiik az E16-pontok mogott rejlé tudaskiilonbségek mibenlétét.

Sakktudas

A versenyviszonyok kozepette mindsitett sakktudasok birtokosai valamennyien ugyanazt a
tablat latjak. A tablan a figurak mozgési szabadsagfokat merev szabalyok hatarozzak meg. A
jatékosok ezeket az adottsagokat nem befolydsolhatjak. Mégis, a lehetséges hadéllasok nagy
szama miatt, €és mert a jatékosok tuddsa, tapasztaltsdga, stb. nagyon kiilonb6zd, egymastol
jelentdsen eltérd tudasszinteket lehet megkiilonbdztetni. Mérd ezek koziil a szintek koziil né-
gyet emel ki:

» A kezdé sakkozé ismeri a szabalyokat, felismeri a lehetséges 1épéseket, ki tudja értékelni
egy-egy huzas kozvetlen kovetkezményeit, €s szamara kedvezd vagy kedvezdtlen voltat. Né-
hany tucat egyszer(i sémat ismer és alkalmaz.

= A halad6, mdsodosztalyu sakkoz6 ismeri azokat az egyszerlibb allasokat (megnyitasokat,
végjatékokat), amelyekben a felek lehetdségei kiszamolhatok. Jatszmai kimenetele ezekben az
esetekben mar inkabb megszerzett technikai tuddsanak, mintsem az allas megitélésének kér-
dése. Hasznalt sémdinak szama néhany szaz.

= A mesterjelolt sok szdz jatszma lejatszasa, elemzése eredményeként ki tudja értékelni a
megnyitasokbol kibontakoz6, kozépjatékban kialakulo allasokat, allasfejlesztési valtozatokat,
ezek mérlegelésével torekszik helyzete javitasara. Az altala ismert €s alkalmazott sémak Sza-
ma tobb ezer, ezek nagy hanyada Gsszetett.

= A nagymester a jatszmak alakitdsdnak stratégiai elveit is ismeri. Kiilonféle hadallés-
valtozatok szazait lefedd altalanos mintazatok ismeretében, egymasba fejthetdségiik tudataban
itél meg allasokat. Tobb tizezer egymasba agyazodo, egyszeriibb és Osszetettebb séma fel-
hasznalasaval érvényesit egész jatszmakat atszovo stratégiai elgondolasokat.

® A képzettség mellett természetesen szerepe van a modellek alkalmazéasa soran szerzett tapasztalatnak. A gondo-
latmenet mederben tartasa végett azonban csak a modell fogalmanak hasznalataval elérhetd kovetkeztetésekre
toreksziink. Lemondunk arrdl is, hogy a miivészet kdznyelvi (joval gazdagabb) értelmezését hasznalva a tudo-
manyossag €s az esztétikum kapcsolatat szemiigyre vegyiik.
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A jatékosok az allasokat az altaluk ismert sémak halmaza felett latolgatjak. A nagymester
nem feltétleniil szadmol végig tobb 1épéslehetéséget és kombinacidt egy bonyolultabb kozépja-
tékban, mint egy mesterjelolt, de nagy biztonsaggal meg tudja itélni, hogy milyen helyzetben
van erre valoban sziikség. Olykor mindségi eldny birtokdban is felad egy partit, ha meggy6-
z0dott ellenfele technikai felkésziiltségérdl, amellyel az néhany huizas utan allaselonyét mattig
képes fokozni, és (példaul szimultant adva) néha éppen azért 1ép gyorsan, mert joval kevesebb

értelmes 1épést 1at, mint egy toprengd masodosztalyu sakkozo.

1. tdblazat
kezdd halado mesterjelolt nagymester
semak mennyisége | néhany 10 néhany 100 néhany 1000 néhany 10 000
probléma-megoldas | hétkdznapi logika logikatlan, mert szakmai logika sze- | szintetikus,
modja szerinti kevert rinti
szakmai nyelv nincs nehézkes szakszerii Lanyanyelvi”

tudatossag szintje

még nem tudja, mit
nem tud

tudja, mit nem tud
még

tudja, mit tud és
honnan

tudja, mi a helyén-
vald, de nem tudja,
honnan

erés ideje

néhany év

~5¢év

minimum 10 év

mi kell hozza?

érdekl6dés, némi

folyamatos tanulas

iskolai végzettség

tehetség

tanulas

A négy szinthez osztalyozasi szempontok rendelhetSk (1. tablazat®). Ezek a szempontok —
analog értelmezéssel — meglepGen sokféle szakma esetében bizonyulnak jol alkalmazhatonak.
Kisebb eltérések természetes mddon kovetkezhetnek az egyes szakmak paradigmainak jelle-
gébdl, azok stabilitdsabol (igy példaul szerepe lehet annak, hogy a szakma G6sszefiiggései, mo-
delljei determinisztikus természettorvényekben, statisztikus gazdasagi torvényekben vagy
tarsadalmi viszonyokat tiikr6z6, ember alkotta torvényekben gyokereznek), de az Osszetett
sémak gazdag készletének ismeretéhez, a szaknyelv és a koznyelv egyarant igényes és adek-
vat hasznalatdhoz vezetd ut még olyan sajatos teriileteken is felismerhetd, mint az épitészet
vagy a jogtudomany. Kiilondsen fontos az a tapasztalat, amely szerint a szakértelem valamely
szintjének elérése egy adott szakméban jelentésen megkonnyiti a szakmavaltast. Ez a tény a
palyamodositassal Osszefiiggd (kényszerli vagy oOhajtott) atképzés szempontjabol érdemel
figyelmet.

Meérnoki szakertelem

A kognitiv pszichologia szdmara a sakktudas szintjeinek mérhetd megkiilonboztetése fontos
kiindulopont. A megfontolasok eredményei ugyanis analog értelemben atvihetdk egymastol
nagyon kiilonbozd szakteriiletekre, az orvoslastdl a nyelvismeretig. Nagy altalanossagban
példaul a mesterjeldlti szint feleltethetd meg a hagyoményos (6t éves képzéssel szerzett)
egyetemi végzettségnek (mikozben a szakmai ismeretek tartalmaban, a szakmai sémak sza-
maban, szervezddésében, komplexitasaban jelentds eltérések vannak).

A szakértelem szintjeit a sakkozasénal Iényegesen bonyolultabb ismerethalmazok, és szakmai
paradigmak esetében természetesen joval sokoldalubban kell mindsiteni. A kiillonb6zd szinte-
ken a kognitiv sémék szdma mellett ezek mindsége (egyszerlibb vagy Osszetettebb volta, hét-
koznapi vagy szakszerlibb jellege), a feladvémyok7 kezelésének mddja, a szaknyelv szohasz-

® A tablazat a mondanivalé kifejtéséhez nélkiilozhetetlen részleteket jelez csak Mérd (2001, p.195) rendszerezése
nyoman, amely Iényegesen gazdagabb képet ad a 1ényeges jellemzdkrdl.
" feladatok, helyzetek, beavatkozasi lehetdségek stb.
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nalata, a gondolkodas tudatossaganak mértéke szakmanként mas és mas lehet. A megkiilon-
boztetésre érdemes kompetenciaszintek szdma is eltérd lehet a kiilonféle szakteriileteken.

A miszaki — tagabb értelemben a természettudomanyos — Szakteriileteken elérhetd szakkép-
zettség szintjeihez tartozo tudast, kompetenciat, az ezek megszerzését szolgald képzés tartal-
mat, jellegét, az egyes szintek irdnt tdmasztott tarsadalmi-gazdasagi igényeket sokféle modon
lehet értelmezni és mindsiteni. E lehetdségek korében helyezhet6 el az a konzisztens rendszer
is, amelyet a kognitiv pszicholdgia sakktudasra, illetve a szakmai tudéasszintekre altalaban
vonatkoz6 megfontolasai segitségével lehet felépiteni.

A természettudomanyos szakértelem esetében az allas, az elemzés és 1épés sakkbéli fogalom-
korének a ,,feladvanyokhoz” kapcsolodd fogalmak egész halmaza feleltetheté meg (Scharle,
2004). Ebbe a halmazba tartozik egyebek mellett

= ajelenség, helyzet, folyamat észlelése, felismerése, megértése, kifejletének eldre latasa;

= akifejlettel 6sszefiiggd feladatok felismerése, megfogalmazésa;

= asziikséges ¢€s lehetséges beavatkozasok azonositasa, elemzése;

= avéarhato kovetkezmények tisztazéasa és kezelésmaddja;

= abeavatkozas Iépéseinek megallapitasa, technikai megvalositasa.

A séma fogalmaval analog, a szaknyelv altal is hasznalt kifejezések koziil megszokott a vaz-
lat, forgatokonyv, modell, sablon, minta, prototipus — a miiszaki ,,kdozbeszéd” szamara talan a
legkifejez6bb koziilikk a modell.

A szakmai tudés veleje az imént részletezett elemek alapjan torténd modellvalasztas. A mo-
dell értelmezése ebben az Osszefiiggésben nagyon széles. Tavol esik egy-egy targy, létesit-
mény vagy jelenség egyszerlsitett (netan megfoghatd) masolatatél, mint amilyen egy épiilet
makettje vagy egy vasuthaldzat kicsinyitett modellje. Allhat egyszerii elemekbél, lehet egy-
szerll vagy Osszetett. Felolel minden olyan matematikai, fizikai, technoldgiai, anyag- €s szer-
kezettani Osszefiiggést is, amely a valosagot, annak viselkedését valamilyen (adott koriilmé-
nyek kozott elfogadhatd) mértékben kozeliti. Alkalmazasa is allhat egyszerli 1épésekbdl, de
szorosan Osszefiiggd 1épéssorozatokbol is.

A mérnoki szaktertileteken folyo felséfoku képzés lényege ilyen szempontbol tekintve a je-
lenségek, folyamatok miiszaki modelljeinek megismertetése”. A tananyag a valosagot kevésbé
vagy jobban kozelitd elméleteket, dsszefiiggéseket tartalmaz, e modellek érvényességét és
alkalmazhatdsagat tarja fel, az alkalmazas feltételeit, modjait, 1épéseit targyalja. Az egysze-
rlibb és bonyolultabb jelenségeket egyszeriibb vagy bonyolultabb modellekkel lehet kozelite-
ni. A jol képzett szakértd ismeri a leggyakoribb ¢és legfontosabb jelenségeket, ismeri az ezekre
vonatkoz6 modelleket, és alkalmazni tudja azokat egy-egy miiszaki feladvany megoldésara.

A szakértelem szintjeit a modellkészlethez valo viszony feldl szemlélve azoknak a megfontola-
soknak a jegyében is érdemes megkiilonboztetni, amelyeket a bevezetd szakasz vazolt. Valo-
szinlileg nem lehet egyetlen ,,természetes” osztalyozast adni, a felvetett kérdések megvalaszo-
lasdhoz azonban kézenfekvd egy négyszintes tagolas elfogadasa, amelyet a nyelvhasznélat
egyes valtozataiban koznyelvi megnevezésekkel is azonositani lehet.

8 A fels6foku” jelzé hasznalata csak azért indokolt, mert az alapfoku képzés e tekintetben gazdagabb, ,,tobbdi-
menzios”. Valdjaban az elemi és a kdzépfokl oktatasban is jelents anyagrészek tekinthetok modellismertetés-
nek.
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E szintek megkiilonboztetésének 1ényege a jelenségek, folyamatok felismerésé¢hez, a megérté-
siikhoz €s a beavatkozashoz hasznalt modellekhez — a fentebb emlitett fogalomhalmaz egyes
elemeihez — val6 viszony, amelynek kompetenciakkal jellemzett valtozatait — a teljesség igé-
nye nélkiil — az aldbbiak szerint lehet meghatarozni (2. tablazat).

Apprentice — inas — ASc

e A jelenségek legény vagy mester altal kozolt modelljeinek fobb jellemzobit érti.
e A modellek alkalmazasaban iranyitassal, egyszerti 1épésekkel részt tud venni.

Bachelor — legény — BSc

Felismeri a gyakran eléforduld jelenségeket.

Ismeri a szakma egyszeriibb modelljeit és ezek alkalmazasanak modjat.

Helyesen valasztja meg az egyszert jelenségek esetében alkalmazhaté modelleket.

A modellek alkalmazasaba egyszeri részfeladatok kialakitasaval be tudja vonni az inast.
A mester altal meghatarozott modellnek megfeleld 1épéseket érti és megvalositja.

Master — mester — MSc

Felismeri a jelenségeket és helyesen itéli meg azok dsszetettségét.

Ismeri a szakma modellkészletét, a modellek alkalmazhat6saganak feltételeit és korlatait.
Tudataban van sajat kompetencidja korlatainak.

Egyiitt tud miikodni Osszetett feladat megoldasdban mas szakmak mestereivel.

A feladat megoldédséhoz ki tudja vélasztani a koriilményektdl fliggden optimalis modellt.

A beavatkozas egész folyamatat atlatja, az egyes 1épések megtételébe felkésziiltségének
megfelelden be tudja vonni az inas és legény szakértelmet.

e Felismeri a modellkészlet tovabbfejlesztését igényld jelenségeket, megérti a doktor €szja-
rasat és alkalmazni tudja a téle kapott ajanlasokat.

Doctor — doktor — PhD

e Képes bonyolult jelenségek, folyamatok felismerésére, elemzésére.

e Ismeri szakmdja modellkészletét, ezek pontossaganak €s alkalmazasi lehetdségeinek korla-
tait.

o Kiterjeszti a modellek érvényességi tartomanyat, fejleszti alkalmazasi modszereiket.

o Uj jelenségekhez modelleket kapcsol, sziikség esetén kiegészit, vagy eldallit tij modelleket.

2. tablazat

koznyelv inas legény mester doktor
szaknyelv segédmunkas | Techni- tervezd, szakértd tudos, kutatd

kus,lizemmér

nok
sakk kezdd halado mesterjelolt nagymester
angol nyelv | apprentice bachelor master doctor
rovid jel ASc BSc MSc PhD

A miszaki képzés valamennyi szintjén megjelenhetnek az 6sszes kompetencidk elemei. Szé-
les atfedések fordulhatnak eld tdbbféle okbol is’. Nyilvanval6 szerepe van az oktatoi felke-

% Az ASc szintet a természettudomanyos teriileteken hasznalt modellek korében a kdzépfoki oktatas is elérhetd-
vé teszi, mikdzben nyilvanvalo elénnyel jarhat a felsdfokt oktatds anyagédhoz és szemléletmodjahoz valo koto-
dés. Az ilyen kapcsolat lehetdségével és nyitott kérdéseivel alighanem Osszefligg az akkreditalt, iskolarendszert,
fels6foku szakképzés (AIFSz) mibenlétének sajatos értelmezési bizonytalansaga.
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sziiltségnek, latassmodnak™®. A befogado készség kiilonbségei is nagyok. Ugyanaz az eldadas
lényegesen eltéré nyomot hagyhat két egymas mellett 1ild hallgatoban. Az intézmények ha-
gyomanyai, a tarsadalom kulturalis mintazatai egész szakmak szintbeli tagolodasat befolya-
solhatjak jelentdsen — a dualis és a linearis képzés hivei kozott folyo vitak sokszor azért med-
dok, mert a felek mindségi kiilonbségeket vélnek felfedezni egészen masféle gyokerti eltéré-
sek kozott.

A bemutatott tagolas mindezen bizonytalansagi forrasok ellenére kinal egy komoly lehetdsé-
get: a képzési kovetelmények meghatarozasdban, az oktatas szemléletmddjaban az altalanos
tudasszociologiai tapasztalatokkal dsszhangban 1év6 szintek értelmezését alapozza meg. Egy-
egy miiszaki-mérnoki szakteriilet modellkészlete képzési megfontolasoktol fiiggetleniil feltar-
hatd, €s a modellkészlethez valo viszony jellegére iranyulo figyelemmel szemben a tartalmi-
mennyiségi kerdések kikeriilhetnek a vitak fokuszabol.

Sajatos megfontolasokat tesz lehetségessé €s sziikségessé ez a megkozelités néhany olyan
szaktertilet esetében, ahol a modellkészlet jellege kiilonbozik az altalaban szokasostol. Ebbe a
korbe tartozik az épitészet, amennyiben azt az épitémiivészet felé hajlo jelentésével értelmez-
ziik. E szakteriileten — miiveldinek Onértelmezése szerint (Finta, 1995, Vamossy, 1995), de
szélesebb korben elfogadottan is — minden egyedi alkotas modell. Az épitész (architect) nem
modelleket alkalmaz, hanem teremtd, alkoté munkat végez, miivész. Ha nem ezt teszi, nem
épitész, €pitészi tevékenységének nincs alacsonyabb szintje. Az épitészmérnok modellvalasz-
tasi és alkalmazasi tevékenysége jol megkiilonboztethetd €s minden tovabbi nélkiil tagolhatod
két szintre.

Masféle hataresetnek tekinthetd a jogaszi szakértelem. Ezen a szakteriileten ember alkotta,
tarsadalmi érték- érdek- és erdviszonyokat tiikkroz6, mégoly Osszetett, de egyetlen modell a
képzés targya. A szakmat gyakorlo jogasz ennek a — szandék szerint Osszefiiggd, belsd el-
lentmondésok nélkiili — modellnek a keretei kozé helyezi el a valosag szeleteit, foltjait: tényal-
lasok leszogezésébol kiindulva jut el a modellben kodolt kovetkeztetésekig. Ami a modellen
beliil nincs definialva, azzal a jogi szakértelem nem tud foglalkozni. A modellek kozelito jel-
legének értelmezése is bizonytalan. Ezért kiilondsen érdekes és fontos kérdés a modell fejlesz-
tése, aktualizalasa — 6rokos iildozdverseny folyik a realfolyamatok vezérlésének, befolyasola-
sdnak talalékony mesterei €s a jogrendszer modelljét finomitd doktorok kozott. Ezen a szakte-
rileten valdsziniileg a modell mérete €s komplexitasa miatt altalanos az a vélekedés, amely a
mesteri felkésziiltség alatti tagolasi szinteket nem tudja értelmezni. A részletesebb elemzés
ebben az esetben is ravilagit ésszer, sot 1étezo tagolasi lehetc'iségekrell.

Kovetkeztetesek

A széles és komplex értelemben vett modellkészlet, mint a szakértelem tartalma, és az ehhez
(ismeretéhez, alkalmazédsahoz) valod viszony, mint a szakértelem tagoldsanak alapja alkalmas

19°Sz¢p szammal akadnak olyan egyetemi oktatok, akik oriasi rutinnal és kimeritd részletességgel oktatnak egy-
szerli modelleket a BSc szakértelem szintjén, és kozépiskolai tanar is targyalhat tudiselemeket MSc szintli ld-
tasmoddal.

I A Kkét sajatos szakteriileten a tagolasi lehetdségek szempontjabél komoly jelentésége van a foglalkoztatasi,
jovedelmi, tulképzési természetli 6sszefiiggéseknek, egyebek mellett ez is ellene sz6l a sommas megitélésnek. A
jogi szakteriileten a tagolasnak egyszer(i akadalya van: az 6t éves jogaszképzés eredménye BSc szintli kompe-
tencia. Ez természetesen nem sértd és lebecsiilé mindsités — a jogaszi szakma sajatossagai a fogalomkészlet, a
latas- és gondolkodasmod kialakitasa szempontjabol messzemenden indokoljéak a hosszabb képzési id6t. A szak-
vizsgak rendszere dsszhangban van ezzel a ténnyel.
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keretet adhat a fels6fokt képzés szintjeit, szintenkénti kovetelményeit, a szintek egymasra
éptilésének ésszerli rendszerét fiirkészd elemzésekhez. A tarsadalom, a gazdasag és az egyén
szamara jol attekinthetd és vilagos korvonalakkal megkiilonboztetett képzési szinteket €s vég-
zettségi kompetenciadkat lehet meghatarozni ezen az alapon.

Elsésorban a BSc és az MSc szintll (a halado €s a mesterjelolt) szakértelem €sszerli megkii-
16nboztetését teszi lehetoveé a kognitiv pszicholdgiai megkozelités, de mas szintek esetében is
jo rendezd elvként hasznalhato. Néhany tovabbi kovetkeztetést érdemes ezért levonnunk ak-
kor is, ha egyébként kételkednénk abban, hogy a fels6foku képzési rendszer atlathatosaga és
nyitottsaga nagyobb érték, mint a palyara terelés egyéni dontéseket megkonnyitd (mert azok
terhét az egyén vallarol levevd) mechanizmusai.

a) A képességek kibontakozasanak dinamikai kozott (akarcsak a sakkban) az egyének szintjén
igen nagy, képzési rendszerrel keretezhetetlen eltérések vannak. Az életviszonyok véltozasa, a
gyarapodo tapasztalat, a tarsadalmi kornyezet felébreszthet szunnyadd becsvagyat, kivalthat
tanulasi kényszert, de nagyratord tervek feladasara is késztethet. Minél kevésbé tagolt egy
képzési rendszer, anndl sziikebb lehetdségek nyilnak a kiilonbségekbdl fakadd — egyéni és
tarsadalmi — fesziiltségek oldodasara. A soklépcsés képzés mindenképpen életszeriibb, rugal-
masabb kerete az élethosszig tanuld személy kibontakozasanak.

b) A képzés tartalmat, céljat, kimeneteli kdvetelményeit a modellhaszndlathoz valo viszonyra
iranyitott figyelemmel is meg lehet hatarozni. Igy eljarva veszit a jelentéségébdl a megtanult
modellek szama, altalaban az elsajatitott ismerethalmaz mennyisége. Természetesen lehet
mindsiteni érdemjegyekkel az elért tudast, lehet az oktatott modellkészlet méretéhez kotni a
kreditek szamat, de a képzési kovetelmények teljesitését viszonylag kevés modell ismerete,
megértése, alkalmazasa, pontositasa stb. vonatkozasaban mutatott készség alapjan is elfogad-
hato biztonsaggal meg tudja itélni a gyakorlott vizsgaztato.

c) A képzés iranti gazdasagi-tarsadalmi igények identifikalasat megkonnyitheti a modellkész-
lethez valo viszony figyelembe vétele a BSc és MSc szint megkiilonbéztetésénél. Altalanos
tapasztalat szerint a foglalkoztatok nagy hanyada (valojaban a miikodtetett rendszerek termé-
szete) olyan szakértelmet igényel, amely egy viszonylag egyszerii — az adott vallalkozason
beliil nagy vonalaiban mar ismert, ismétlddd jellegli feladvanyok megoldasara elfogadott és
,bejaratott” — modellkészlet hasznalatara van felkészitve. Ez a szakértelem, még ha nem is
tamaszkodik felséfokt képzés soran szerzett gyakorlottsagra'?, gyorsan alkalmazkodik a BSc
szintll kovetelményekhez, mikozben nem terheli gyokeres modellvaltoztatasi vagy fejlesztési
javaslatokkal a rendszert'. A munkahely-kinélat piacan természetesen megjelennek az MSc
¢s PhD szintli ,,észjardsra” vonatkozo igények is, de ezek kereslete szerényebb €s célzottabb
anndl, mint amit a kdzgondolkodas feltételez és a zsurnalisztikus populizmus hirdet.

d) A doktori képzés mai gyakorlata jelenleg is észlelhetd gondokat, sok jel szerint alapos
megfontolasokat igényld kérdéseket vet fel. Bizonyosan nincs ugyanis sziikség minden tudo-
manyteriileten oly sok modellfejlesztd és -alkotd doktorra, ahany doktoranduszt egyébként
napjainkban a BSc és MSc képzésben az intézmények (oktatasi és kutatasi segéderdként, kolt-

12 A f8iskolakon egy korabbi idészakhoz viszonyitva jelentdsen lecsdkkent a tényleges gyakorlati képzésre for-
dithato id6, mégsem értékelte le ez a fejlemény a BSc szintli végzettséget.

3 Az MSc szinten képzett mérndkok gyakori panasza (,,nem mérndki munkat végeztetnek velem”) az ilyen érte-
lemben vett talképzettség természetes velejaroja.
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crer

esetleg csak sziik részteriiletre kiterjedd tudas elérése nem feltétleniil elég ahhoz, hogy sakko-
z4sbol meg is ¢ljen a nagymester.

e) A fels6oktatas tananyaga a modellekhez valo viszony tekintetében (is) nagyon sokszind,
jelentdsek a kiilonbségek. A szerzd személyes tapasztalata szerint a tankonyvek, jegyzetek,
eléadasok nagyobb hanyada a modellek és a modellalkalmazés ismeretanyagat a mennyiségi
és részletez6 igényességre torekedve fejti ki. Minden bizonnyal megfelel ez a gyakorlat a tu-
das-gyarapodas természetes folyamatanak, de a képzés valodi céljanak elérését megneheziti.
Gyakorlo oktatok jol tudjak, hogy egy-egy j modell tananyagba torténd beillesztésénél csak
egy régebbi — nem elavult, csupan hétkdznapiva sziirkiilt és masokkal helyettesitheté — modell
elhagyasa nehezebb.

A hallgatok eligazodasat mindenesetre megneheziti, ha azt a hiedelmet erdsiti benniik az okta-
tas, hogy nem modelleket ismernek meg, hanem magat a szakma gyakorlatat. Kitin6 ellen-
példak sikere jelzi, hogy van arany kozéput, amelyet talan éppen az jellemez, hogy a BSc
szintre vezetd szakaszon konkrét modellek megismerésére dsszpontosul a figyelem, az MSc
szinthez kozeled6k képzésének fokuszaba viszont a feladvanyok kezelésére alkalmas model-
lek megvalasztasanak, alkalmazhatdsaganak elvei és 0sszefliggései keriilnek.

f) A mérnoki szakteriiletek igen széles tartomanyaban kifinomult modellkészletet hasznal a
gyakorlat, amely arra is képes, hogy a modellek elméleti (doktori) fejlesztésével elért eredmé-
nyeket realizalja. Masutt a modellkészlet a feladvanyok természetébdl kdvetkezden egyszerd,
mikozben a feladvanyok megfogalmazasa maga is modellalkotas. Sajatos hataresetként eld-
fordul, hogy nincsenek modellek, viszont minden feladat megoldasa 6nallo és megismételhe-
tetlen modell (amely e mivoltadban persze nem feltétleniil érték). E kiillonbségek felismerhetdk
¢s lehet hozzéjuk alkalmazkodni a fels6fokt képzés anyagéanak kialakitasa, oktatdsa soran,
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A doktoranduszok egy része — éppen intelligenciaja miatt - ezt a tényt tanulméanyai befejez6 szakaszdban mar
felismeri, és kisérletet tesz mentalis feldolgozasara. Az olykor fajdalmasan sikertelen kisérleteket a kdrnyezet
szamara megmagyarazhatatlan személyes tragédiak jelzik.
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